CAPÍTULO 12  ESPECIALIZACIONES ADAPTATIVAS DEL APRENDIZAJE


	INTRODUCCIÓN
	Dos advertencias: 

1. Las respuestas instrumentales dependen de los estímulos presentes en el momento de efectuar la conducta (la relación respuesta –reforzador no puede divorciarse de los estímulos que desencadenan la respuesta).

2. La diferencia entre los dos condicionamientos CCI y pavloviano se basa en en diferencias de procedimiento



	1.- APRENDIZAJE ESPECÍFICO DE FASE
	1. Una de las características del aprendizaje específico de la especie es que en ocasiones este aprendizaje no necesita reforzador. Esto ocurre a menudo durante un periodo de tiempo o fase llamado periodo crítico. Dos casos de aprendizaje específico de fase son la impronta y el aprendizaje de canto de las aves

	
	1.1.- Aprendizaje del canto

· El canto en algunas aves es innato y en otras aprendido.

· Muchas aves lo aprenden como consecuencia de una retroalimentación crítica del entorno.

· Si se aisla a estos individuos al principio de la vida desarrollarán cantos anormales.

1.1.1.- Limitaciones en la naturaleza del canto
· Teoría de la plantilla.( Los animales nacen con un patrón o plantilla (una especie de filtro) que se encarga de dar forma a los detalles del canto. Los machos  que son cirados aislados emiten cantaos anormales. Esta limitación hace que excluya el canto de otras especies. Marler y Peters lo demuestran con un experimento con dos tipos de gorriones distintos: Los sujetos eran incapaces de aprender cantos que contenían sílabas inadecuadas.

· La teoría de la plantilla no puede explicar el que algunas aves aprenden y responden a cantos que ellas mismas nunca emiten como demuestra Petrinovich. ( Gorriones a los que se administró cantos grabados en cinta de otras especies aprendieron los componentes de canto de éstos, lo que llevó a los autores a concluir que en el aprendizaje de cantos actúa una plantilla para el canto específico de la propia especie.

· CONCLUSIÓN: Parece probable que otros factores distintos al filtrado del estímulo o plantillas afinadas genéticamente tengan una profunda influencia en el aprendizaje del canto.

1.1.2.- Periodo sensible

· Para muchos autores el aprendizaje del canto no puede producirse antes o después de un periodo crítico. La amplitud de este periodo varía según la especie, generalmente finaliza cuando alcanzan madurez sexual. Eales demostró que la proporción de los elementos de canto compartidos por padre e hijo (pinzones cebra) aumentaba con el tiempo, lo que indica que los pinzones cebra desarrollan su canto entre 36 y 65 días de edad.

· La conclusión general es el periodo crítico o sensible no es invariable. El aprendizaje del canto se produce antes de, y con posterioridad a las fechas críticas.

· Clayton  en su estudio demostró que los pinzones aprenden durante los primeros 35 dias de edad, pero esta circunstancia no impide el aprendizaje adicional con un tutor durante la fase sensible.

· Eales crió a los machos con sus madres, separados del padre hasta la edad de 35, 50, 65 dias, fecha que devuelve a los padres a su jaula.

· RESULTADOS:_El canto de los sujetos de 35 dias coincidía con el  del padre al 100%. En los sujetos de 50 o 65 días fue muy inferior (40-45%). De este modo si puede accederse al canto de un macho adulto tras 35 días de edad que reemplaza al aprendido de la madre. 

· CONCLUSIONES: Los machos jóvenes no necesitan escuchar el canto del padre durante los 35 días de edad, pero tienen que escucharlo a partir de ese momento aproximadamente si han de aprenderlo de forma correcta.

· Los pinzones cebra macho si son capaces de aprender su canto después del periodo crítico.

· Eales aisló a unos machos de 35 días colocándolos con machos adultos seis meses después. Aprendieron el canto apropiado.

· CONCLUSIONES.- Pueden aprender el canto después del periodo crítico

1.1.3.- Factores sociales

· La interacción con otro ejemplar produce constituye un factor importante en el aprendizaje del canto. Eales lo demostró con un pinzón y su padre adoptivo. El pinzón joven aprendió el canto del padre adoptivo, pero cuando se le permitió interactuar con uno de su misma especie aprendió él de éste.

· Baptista y Petrinovich aislaron a unos gorriones durante sus primeros 50 días de edad. Algunos permanecieron aislados mientras que otros fueron colocados con el tutor, pero sin interactuar (los pueden ver y oír pero estaban colocados en jaulas separadas). Algunos tutores eran de la misma especie, otros de una especie distinta y otros de una especie similar. Todos aprendieron el canto emitido por su tutor a pesar de haber superado la edad crítica. Por tanto, el contacto social puede superar los déficits de aprendizaje creados por el aislamiento.

	
	1.2.- Impronta
· Es un proceso de aprendizaje específico que permite diferenciar a las especies. Se obseva en especies que nacen desarrolladas y pueden utilizar su capacidad motora: En el medio natural, el proceso de la impronta se produce con facilidad Ej.- patos siguiendo a su madre

· Los polluelos no sólo siguen a su madre sino que también a cualquier objeto en movimiento. Si, en el momento del nacimiento, se le preexpone a un estímulo distinto prefieren a éste antes que a la madre.

1.2.1.- Periodo crítico
· Según las primeras investigaciones, la impronta constituye una forma única de aprendizaje distinta a los CC clásico e instrumental. Se pensaba que la impronta era irreversible y que sólo se puede  originar durante un periodo crítico de tiempo. Esto último lo demostró Hess con unas crías de pato que recibieron impronta a distintas edades de nacimiento. Halló que la impronta alcanzaba un máximo de 13-16 horas de edad y que a partir de aquí disminuía.

· La investigación  ha cuestionado el que la impronta se reduzca a un periodo crítico. Crías de pato de 5-10 dias de edad pueden recibir impronta si reciben una mayor exposición al estímulo de impronta. La creencia anterior se basaba en experimentos que utilizaban periodos de exposición breves.

· La impronta es también reversible con una exposición lo suficientemente larga de un segundo objeto. La presentación ocasional del primer objeto retrasa dicho cambio. Este último solo se produce si los sujetos son expuesto pasivamente al objeto inicial de la impronta. Si se permite a las crías de pato seguir al primer objeto, muestran resistencia la cambio cuando se les expone a un segundo objeto que difiere en color y forma. Esto se debe a que cuando los animales siguen activamente al primer objeto de impronta, aprenden sus características con mayor detalle. Los sujetos que sólo observan los objetos a distancia no lo hacen.

1.2.2.- Características críticas de los estímulos de impronta

· Muchos estudios han intentado especificar las características críticas del estímulo de la impronta. 

1. Uno de estos factores es si el objeto de impronta es inanimado. El trato hacia los objetos inanimados es distinto al de la propia nidada. Gioni y Ross( 

FASE 1:-Crías de pato colocadas: G-1 con otras de su misma especie y G-2 con figuras de goma espuma.

FASE 2:- Se les colocaba en una zona de prueba con 0, 1, 2, 3, 4, 5, ó 12 objetos de impronta.

MEDIDA.- llamada de malestar del sujeto (los sujetos a los que se les retira un objeto de su impronta muestran malestar y emiten la llamada correspondiente))

RESULTADOS:- Cuando ninguno de los objetos se encontraban presentes: las crías ambos grupos mostraban malestar. Las crías de G-1 mostró una relación gradual entre el número de objetos y la llamada del malestar ( a mas objetos menos llamada). G-2 Mostraron escaso molestar incluso cuando sólo se hallaba presente una figura.

CONCLUSIONES:- Los congéneres vivos son más reforzantes que los inanimados, también podría ser que los vivos pueden aportar más calor y contacto social y por tanto su pérdida resulte más perturbadora. Las figuras resultan menos eficaces en la producción de la impronta.

2. Un segundo factor es si el estímulo se mueve. Klopfer ( comparó señuelos en movimiento con imágenes en movimiento de los mismos señuelos girando. La conducta efectuada en la prueba dependía de si el sujeto y el objeto de la impronta se habían movido durante el entrenamiento. El señuelo móvil resultó ser mas eficaz para producir impronta que las imágenes. Los sujetos que tuvieron la oprtunidad de aproximarse al señuelo demostraron un mayor grado de conducta filial, posteriormente. 

CONCLUSIÓN: Tanto el movimiento del sujeto de impronta como del sujeto son factores críticos.

3. Un tercer factor es el sonido que emite el objeto de la impronta. Una respuesta a la llamada específica de pato depende de la experiencia auditiva del pato durante su periodo embrionario, y de haber escuchado sus propias vocalizaciones antes de ser expuesto a la materna.. 

Como afecta la llamada materna a un sujeto que ya ha recibido la impronta? Jonston y Gottieb expusieron a  patos a un señuelo (pato disecado) con grabación de pato hembra. 48 horas después le sometieron a una prueba de elección. (señuelo ó caja de rayas) 

MEDIDAS.- Latencia de aproximación del señuelo o a la caja y duración de la conducta de seguimiento.

RESULTADOS: 

· -Señuelo y caja sin sonido: Preferencia por el señuelo y la latencia de aproximación al señuelo era menor que a la caja.

· Señuelo silencioso y caja con llamada: Las crías se aproximaban a la caja en un periodo breve

· Señuelo con tonos y caja con llamada: preferían la caja de madera moviéndose hacia ella con rapidez

CONCLUSIONES: La llamada materna característica de la especie resulta sumamente importante para dar lugar a la conducta filial. Parece ser que suscita la atención del pato, de forma que produce una impronta de las características visuales del objeto. La llamada materna sigue aumentando la preferencia por el estímulo aun después de haberse producido la impronta.

1.2.3.- Teorías de la impronta
1. La impronta se basa en el aprendizaje perceptivo. La mera exposición al estímulo de la impronta crea familiaridad y preferencia. A medida que el objeto de la impronta resulta más familiar, los objetos nuevos tienden a provocar reacciones de miedo.
2. Teoría del condicionamiento de la impronta.(Hoffman y Ratner)

 Establece tres afirmaciones:

a) Tendencia filial o de aproximación. Las aves neonatas están preparadas de forma innata para responder a ciertas clases de estimulación (objetos en movimiento)  que les resulta reforzante, mostrando una conducta filial hacia el objeto. Por medio del CC pavloviano, la apariencia visual, el sonido, etc adquieren la capacidad de provocar la conducta filial.

b) Reacción al miedo. Las aves jóvenes desarrollan miedo a los objetos nuevos a medida que crecen. Al principio no les temen e incluso les pueden resultar reforzantes. Por tanto un sujeto de mayor edad requiere un periodo más amplio de exposición que un animal joven para que un estímulo de impronta sea reforzante.

c) Tendencia central.  El animal sigue a un objeto si ha aprendido sus características visuales mediante el CC pavloviano, pero evita el objeto y muestra malestar si no ha sido expuesto a este anteriormente.
Esta teoría explica:

· que la conducta filial se limita al estímulo expuesto porque es conocido y reforzante

· que los animales con mayor edad requieren un periodo de tiempo más amplio para familiarizarse con un objeto particular, pero una vez conseguida la familiaridad disminuyen sus  reacciones al miedo inducidas por la novedad.

Críticas: 

· Contra el modelo de reforzamiento de la impronta. Las especies de aves independientes desde el nacimiento identifican a sus congéneres basándose en llamadas auditivas típicas de la especie, en lugar de un rpoceso de CC.

· Algunas predicciones del modelo de CC no han sido respaldadas: No se da disminución del apego al exponer a sujetos a estímulos visuales reiterados.

· En algunas especies se recibe la impronta de claves ambientales u objetos estáticos.

	2.- DEFENSA DE LOS PREDADORES Y APRENDIZAJE DE EVITACIÓN


	· Es una forma más de especialización en el aprendizaje. La defensa según la especie puede consistir en camuflauje, veloz carrera, pelajes agresivos etc.

· Bolles afirmó que las conductas de evitación son reacciones defensivs innatas y específicas de una especie dad, por tanto, son reacciones de defensa específicas de la especie (RDEE) . Si un animal tuviera que aprender a evitar a sus predadores probablemente no sobreviviría lo suficiente para criar su descendencia. Por tanto, la evitación es innata y debería reflejar las capacidades sensoriales y motoras especializadas de una especie particular.

· Según Bolles, los parámetros del entorno natural hacen imposible que se produzca un aprendizaje de reacciones defensivas.(ningún bicho avisa a la hora de atacar). Por lo que mantiene a los peques vivos dista mucho de con el aprendizaje de evitación de laboratorio.

· Según la teoría de Bolles, cada especie  posee una jerarquía de RDEE. Cada animal pone en marcha, ante una amenaza su RDEE preferida, si esta no funciona la siguiente y así sucesivamente. En el caso de una rata, la evitación mediante la presión de una palanca no es la reacción natural ante claves aversivas como una descarga, de modo que la respuesta no se aprende en absoluto, o sólo se aprende tras una experiencia de entrenamiento muy prolongada.

	
	2.1.- Conducta de evitación

Desde un punto de vista evolucionista se explican a continuación varias conductas

2.1.1.- Evitación activa

· La teoría de las RDEE es respaldada por el hallazgo de que pueden criarse las ratas de forma selectiva respecto a conductas de evitación eficaces o deficientes. Bond entrenó a dos especies de ratas:

E-1:- criada de forma selectiva para conseguir una evitación eficaz.- evitación alta( evita la descarga en presencia de un tono durante 5 segundos 

E-2.-evitación baja ( recibieron CC clásico =. Tono + descarga: independientemente de su conducta.

RESULTADOS:_ no hubo diferencias en cuanto a la latencia de respuesta. LE-1 actuó mejor independientemente de la condición de entrenamiento. 

CONCLUSIONES:_ Los sujetos que podían evitar la descarga E-1, no fueron más rápidos que E-2. Según RDEE, el EC induce a reacciones reflejas. En el caso E-1, era más probable la respuesta de huida ya que la conducta de inmovilización se había suprimido en estos sujetos. En el caso de E-2 la reacción sería de inmovilización. A pesar de ello el Ec indujo a una reacción de tipo reflejo, huida-inmovilización.La contingencia de evitación no controló la conducta.

Blanchard y Blanchard respaldaron con sus estudios la teoría RDEE..

1er. ESTUDIO:-Dos grupos de ratas en una jaula ubicada en una caja de madera grande:

G-1.- Experimental.- Gato en la esquina de la caja tras un periodo de línea base de dos minutos.

G-2.- Control.- Sin gato

MEDIDAS.- Grado de movilidad

RESULTADOS.- Ambos grupos resultaron activos antes de la prueba. Cuando se introdujo el gato en G-1, supresión de movimientos inmediatamente..

CONCLUSIONES:- La respuesta de inmovilización es refleja

2º ESTUDIO:- 

G-1:-Ratas en una esquina y gato en otra. Podían escapar por otra esquina que contenía una parrilla electrificada entre 0 y 4 miliamperios.

G-2:- Control, sin gato

RESULTADOS:- Todos corrieron hacia la salida cuando la descarga era 0. Las latencias aumentaban a medida que se administraba descarga en ensayos sucesivos. Las control no entraban. G-1 continuaba escapando con rapidez.

CONCLUSIONES:_ Los estudios respaldan la teoría de la RDEE al mostrar que los sujetos efectuan una respuesta natural de huida o inmovilización , dependiendo de si hay salida o no,sin enseñarles a hacerlo.

Crawford y Masterson cuestionan la RDEE al mostrar que la evitación mediante presión de palanca (al contrario de lo que dicta la RDEE) puede aprenderse con facilidad, siempre que se utilice el reforzador adecuado: las ratas fueron sometidas a prueba en una caja con dos compartimentos, separados por una puerta,  en uno había descarga y el otro era seguro. Señal de aviso antes de la descarga de 10 seg.-

G-1:- Podía evitar la descarga al presentarse la señal mediante presión de palanca que abría la puerta de lugar seguro

G-2.- Igual que el anterior pero se retiraba a los sujetos fuera del compartimento manualmente.

G-3:- Evitaban la descarga pero eran colocados de nuevo en la cámara de descarga manualmente.

RESULTADOS:- G-1 y G-2 mostraron mejor conducta de evitación, pero algo mejor G-1.

CONCLUSIONES:- Respuestas defensivas no específicas de la especie (presión de palanca) pueden aprenderse siempre que se utilice un reforzamiento apropiado, área segura.

¿ Es difícil aprender una respuesta evitación mediante presión de palanca porque los sujetos tienden a efectuar la RDEE o porque rara vez se utiliza una recompensa apropiada?

Modaresi.- Sus ratas presionaban a 17 cmtos del suelo, de forma que tuviesen que escalar y arañar,. De esta forma se evitaba la inmovilización y se forzaba el escape. Al presionar esta se replegaba una pared.

G-1.- La palanca estaba situada en la misma pared que se replegaba para entrar al sitio seguro.

G-2.- pared opuesta  al sitio seguro.

Ho.- Cuando la palanca se encontraba en la misma pared, escalar y arañar haría que resultase presionada, correlacionando con la conducta de saltar a zona segura. En la pared opuesta presionar y saltar a zonas segura eran conductas incompatibles.

RESULTADOS:_Ambos grupos aprendieron a presionar la palanca. La ejecución fue superior en G:-1

CONCLUSIONES:- El hecho de que ambos grupos aprendieran a presionar la palanca daba a entender que el acceso a zona segura es un buen reforzador.

Cuando la respuesta de palanca es compatible con la conducta de la RDEE de huida, el aprendizaje es mejor que cuando es incompatible con RDEE. La presión se adquiere fácilmente como una reacción de evitación, siempre que sea congruente con la estrategia de defensa natural de la rata, y que se refuerce adecuadamente ofreciendo al sujeto acceso a un área segura.

2.1.2.- Evitación pasiva

· En estudios de este tipo se obtuvieron resultados similares a los anteriores:

· Pearce en evitación pasiva de descarga, entrenó a ratas permaneciendo en una zona segura de madera en vez de en el suelo electrificado. En unos la plataforma de madera se encontraba en una esquina y otros en el centro.

RESULTADOS: Ambos grupos pisaron la parrilla en el primer ensayo. En el segundo ensayo, ambos grupos evidenciaron evitación pasiva, mejor el grupo de la esquina.

CONCLUSIONES:- La tigmotaxis (tendencia a correr hacia la periferia y permanecer cerca de las paredes) resultaba incompatible con el grupo de evitación pasiva en el centro. Las tareas de evitación compatibles con la RDEE de un sujeto se aprenden con mayor facilidad que aquellas que no lo son.



	
	2.2.- Reacciones defensivas.- 

Según la RDEE las principales reacciones defensivas de una rata son la huida y la inmovilización. Pero también existen el enterramiento y la agresión cuando se enfrentan a estímulos aversivos.

2.2.1.- Enterramiento, respuesta defensiva

Pinelt y Treit.- Mostraron que enterrar un objeto constituye una respuesta defensiva. Colocaron a ratas en una caja con material para nido.

FASE 1

G-1.- Sujetos con descarga al tocar una vara

G-2.- Sujetos con vara sin descarga

G-3.- Control sin vara ni descarga

FASE 2.- Prueba( Tras retirarles se les vuelve a colocar durante 10 seg, 5min, 5 horas, 3 días o 20 días.

MEDIDAS:_ Se registró el tiempo invertido para enterrar la vara y el tamaño del montículo con material de nido

RESULTADOS:- G-2 y G-3 dedicaron poco tiempo en enterrar la vara y G-1 bastante más acumulando un montículo bastante mayor. (la trataron como objeto aversivo)

· En otros estudios mostraron que el enterramiento ocurre incluso  en entornos distintos incluso cuando cuando la descarga se produce desde el suelo en vez desde la vara, y que la respuesta de enterramiento va dirigida hacia la vara que produce la descarga en lugar de la que no la produce.

· Jackson, Garbin y Hollingsworth, mostraron que el enterramiento defensivo no se limita a varas con descarga, tambien hacen lo mismo con sabores envenenados.

· Peacock y Wong mostraron que la reacción de enterramiento constituye una verdadera respuesta defensiva.: Animales en caja de dos compartimentos

G-1.- El nido se localizaba en el compartimento de la vara con descarga

G-2.- El nido estaba en el otro compartimento

MEDIDAS:_ Registro de Conducta de enterramiento con descarga, sin descarga (control), extender el material del nido sobre la vara, acicalarse e inmovilizarse.

RESULTADOS:- No había enterramiento si había escape. Pero si se encontraba en el mismo sitio si que había aunque al principio tendiesen a escapar volvían para enterrar.

· Moser y Tait pusieron a prueba si el enterramiento defensivo es una RDEE, determinando si surge cuando la huida y la inmovilización se encuentran también disponibles. 

FASES:_ Experimento con vara y compartimento seguro

RESULTADOSLa inmovilización se produjo inmediatamente después de la descarga y se prolongó durante bastante tiempo, la huida hasta un compartimento segiro se produjo entre 10 y 20 min, y el enterramiento varios minutos después de la huida.

CONCLUSIONES:- La inmovilización y escape eran conductas RDEE más dominantes que el enterramiento, son la primera linea de defensa pero cuando estas conductas no suprimen la situación aversiva surge el enterramiento.

· Pinel, Petrovick y Hilton mostraron cuales son las prioridades defensivas con ratas lactantes y sus crías en una caja de dos compartimentos con vara eléctrica.

G-1.- Descarga a través de la vara, se retiraba la vara 2 seg tras la descarga

G-2.- Descarga a través de la vara, se dejaba la vara

G-3.- NO Descarga a través de la vara, se retiraba la vara 2 seg tras la no descarga

G-4.- NO Descarga a través de la vara, se dejaba la vara

MEDIDAS:_ Enterramiento, colocar crías en cámara segura y trasladar el nido a la zona segura

RESULTADOS:_ G-2 trasladaban el nido y las crías con mayor frecuencia. Todos los sujetos mostraron cierto grado de enterramiento pero sin diferir demasiado. 

CONCLUSIONES:_ Las hembras con crías usan el enterramiento pero la retirada de las crías a zona segura tiene prioridad.

Algunas especies no presentan esta forma defensiva, esto es debido a que las ratas al ser animales prosociales entierran el EE aversivo como acto de altruismo a favor de su especie.

2.2.2.- Agresión

· Las conductas agresivas constituyen otra forma de defensa instrumental

· Blanchard En un experimento (con respuesta a un EE inevitable) observó que las ratas macho y hembra agredían a una rata diana indefensa tras una descarga. Las hembras no provocaban heridas al animal pero los machos si. Con un gato diana las hembras mordían antes de la descarga y con mayor severidad, las macho solo como consecuencia de las descargas.

CONCLUSIÓN:_ Un ataque es una respuesta defensiva sólo en determinadas circunstancias. En los machos los ataques son iguales en las hembras van dirigiddos a proteger a los cachorros.

Blanchard, Flannelly etc. Experimentaron con ataques evitables: Un experimentador (EE)se va acercando con pausas entre pasos a las ratas portando una vara con un papel blanco . Lo movía con unas ratas, con otras no.

MEDIDAS:_ Se evaluó la reacción de inmovilización, las reacciones de sobresalto, los saltos, las vocalizaciones y los ataques.

RESULTADOS:_ Inmovilización cuando el EE estaba lejos.Las otras medidas se dieron a medida que el experimentador es iba acercando. El ataque lo utilizaron en la fase más próxima.

CONCLUSIONES:- Las conductas de ataque son el último recurso de las defensas tras la huida es la estrategia preferida seguida de la inmovilización.



	3.- ENFOQUE DE LOS SISTEMAS DE CONDUCTA
	Se compara el enfoque de los sistemas de conducta con la teoría tradicional del aprendizaje



	
	3.1.- Aproximación tradicional
· Uno de los principios fundamentales del CCI es que el reforzamiento produce el aprendizaje y da lugar a ejecución (teoría causal ya que se considera al reforzamiento la causa de la conducta)

3.1.1.- Modelo causal

· En este modelo el reforzamiento se presenta mediante el vínculo de retroalimentación de esta secuencia. La retroalimentación procedente de la consecuencia reforzante fortalece la conducta, o  el vínculo R-C entre la respuesta y la consecuencia.

►Entrada del estímulo 

CONDUCTA

Retroalimentación

CONSECUENCIAS 

REFORZANTES

Vínculo

R - Consecuencia

3.1.2.- Desafío al modelo de reforzamiento
Según Timberlake no tiene en cuenta entre otras la fase de entrada del EE. Timberlake en lugar de centrarse en el reforzamiento (único acontecimiento) indica que se debe considerar a la conducta animal como como parte de un sistema de conducta funcional integrado que posee:

1.- Un valor de comienzo inicial (entrada del estímulo EE)

2.- Conductas adecuadas para esos valores (Respuestas RR)

3.- La propiedad de modificarse por medio de la consecuencia (retroalimentación)

· Al considerar la conducta como un sistema funcional, la aproximación de los sistemas de conducta explica muchos hallazgos que la teoría convencional del aprendizaje (TCA) no puede



	
	3.2.- Sistemas de conducta y aprendizaje

· Según TCA, las RR son relativamente arbitrarias. Las leyes que describen cómo aprender una R arbitraria podrían generalizarse a otras RR también. Si se estudiasen respuestas especiales o únicas nunca se podría estar seguro de si las leyes que rigen esas respuestas son universales.

3.2.1.- ¿ Qué son los sistemas de conducta?

· Para este enfoque las RR y los EE son arbitrarios para el experimentador pero no para los sujetos.

· Las RR se encuentran pre-organizadas en unidades funcionales ( gracias a los sistemas perceptivos motores, procesos de motivación y secuencias de respuestas).

· El experimentador presenta un EE nuevo y el sujeto reacciona según una estructura existente organizada de antemano o conjunto de reacciones perceptivas, o le pide al sujeto una nueva R la cual se integra en un conjunto existente de capacidades conductuales.

· Esta R en lugar de ser arbitraria es similar o consistente con otras formas de conducta almacenadas.

· El enfoque de los sistemas de conducta afirma así que la conducta aprendida se halla pre-organizada

· Los animales cuentan con varios procesos de motivación, sistemas perceptivo-motores y secuencias de respuesta organizadas en unidades funcionales organizadas de forma jerárquica, y se agrupan o están integradas en una única función como es el caso de la alimentación, reproducción, defensa o cuidado corporal. 

· Las características de los sistemas de conducta son:

1. procesos motivacionales que desencadenan otras estructuras y  ayudan a organizar y mantener la secuencia de su expresión.

2. estructuras perceptivo-motoras que relacionan afinidedes específicas de los EE con componentes de RR particulares.

3.2.2.- Sistemas de conducta (SC )evolución y aprendizaje
· Los SC son evolucionistas del aprendizaje Un individuo no sobrevive gracias a conductas arbitrarias que son reforzadas por sus consecuencias, en lugar de esto, nace con repertorios conductuales y la capacidad de aprendizaje evoluciona con respecto a esos SC

	
	3.3.- Componentes de los sistemas de conducta

3.3.1.-Nivel  Sistema
· Es el nivel más inclusivo (general) = Alimentación por ejemplo.

· El sistema identifica una serie de unidades perceptivas y conductuales motoras que contribuyen a una función particular de forma integrada.

3.3.2.- Subsistema
· Es el siguiente nivel más general.

· Hace referencia a estrategias coherentes que sirven a la función general del sistema. Su funcionamiento vuelve saliente para el animal estímulos particulares y se inician lineas de conducta. (con IMPUT =depredación = sensibilización ante objetos en movimiento).

· Dependiendo de qué subsistema se active, se suceden secuencias de conducta particulares.

· Controla distintas estrategias globales o patrones motores y perceptivos relacionado con la función general de la alimentación.

3.3.3.- Modo
· Es una unidad motivacional, un sustrato de subsistemas, que coordina líneas de conducta específicas.

·  En alimentación, se activa el modo de búsqueda general y desencadena las conductas apropiadas. Si las presas están cerca se activaría el modo búsqueda focal que activaría procesos distintos. Si la presa se encuentra a su alcance pasaríamos al modo de consumir y manipular, los procesos incluyen la ingesta, manipulación y consumo.

·  Cada modo desencadena una línea de conducta apropiada y única.

3.3.4.- Módulo
· Son predisposiciones a responder a EE particulares con componentes de R particulares.

· Son acciones más específicas –módulos-, no se encuentran en áreas cerebrales, sino que son secuencias conductuales más específicas o más refinadas.

· Proporcionan una especie de filtro de estímulos en el que las claves ambientales desencadenan algunos módulos pero no otros. En búsqueda general = Módulos de desplazamiento, socialización, indagación y persecución.

· Las modificaciones de los SC como consecuencia de los procedimientos de CC o pavlovianos se producen entre y dentro de los módulos. Los EECC, tras el CC excitan un módulo dado ya que están asociados con el EI que activa ese módulo. Las respuestas Instrumentales provocan ciertas consecuencias como obtener comida, lo que a su vez activa los módulos adecuados

3.3.5.- Patrón de acción
· Es la unidad más básica de salida.

· Son movimientos y reacciones motoras ejecutadas de forma estereotipada. Por ejemplo locomoción y exploración son conductas componentes de los módulos o las secuencias conductuales.

· Forman parte del módulo de desplazamiento.

· Los patrones de acción pueden formar parte de más de un módulo ( Un sujeto puede roer mientras ingiere, en este caso roer forma parte del módulo de prueba de la presa o puede roer cuando está capturando su presa, aquí formaría parte del módulo de captura)



	
	3.4.- Los sistemas de conducta y la conducta integrada

Explica fenómenos que no puede explicar la TCA

3.4.1.- Conductas inadecuadas

· La TCA no puede explicar cuando se dan estas conductas en vez de las R criterio para las que se halla disponibles la recompensa contingente. (caso de cerdos, mapaches etc).

· Los animales efectúan las reacciones típica de alimentación de la especie en lugar de las conductas criterio. Los SC explican estas conductas.: La conducta inadecuada se produce pq el sistema natural del sujeto es activado por los EE haciéndose irrelevante el reforzamiento.

· Timberlake, Whal y King respaldan lo anterior con ratitas en una caja de metal. Un mecanismo suministraba un bola de acero a trvés de un agujero en la pared, rodando esta hasta el otro extremo de la caja por donde salía.

G-1:salida- Si permitían la salida de la bola se demoraba la comida hasta que salía.

G-2:aleatorio- Con tratamiento aleatorio siempre recibía comida o bola de forma independiente.

MEDIDAS:- Se registraron conductas orientadas hacia la bola como orientarse hacia esta, aproximarse, tocarla con el hocico, dejarla y agarrarla, y mordisquearla

RESULTADOS:- Relativos a orientarse, aproximarse, y establecer contacto: G-1aumentó el contaco con la bola, presentando esta antes de la comida. 

CONCLUSIONES.- No se necesita recompensa contingente para que se produzca el contacto ya que forman parte del repertorio alimenticio conductual.

¿Cómo afecta la recompensa a estas secuencias de conducta? Para averiguar esto se forzó a las ratas a contactar con la bola. Las contingencias de reforzamiento afectaron a la conducta de contacto pero los efectos fueron complejos. Una contingencia que demoraba la comida no suprimió las conductas de contacto,(módulo de búsqueda) pero si la entrega se producía durante el contacto con la bola, los animales tendían a interrumpir el contacto y recoger la comida.(módulos de consumir y manipular).

¿Cómo progresa la rata a través de distintos modos motivacionales o módulos conductuales?

Se compararon tres grupos de ratas:

G-1, salida( Comida si dejaban salir la bola

G-2, antes de la salida( comida durante 1,6 seg una vez que la bola estaba dentro

G-3, después de salida( comida 2,5 seg después de que la bola hubiera salido

RESULTADOS: Se estableció poco contacto en G-2. Mostró el mayor nivel de contacto G- 1.

G-3 continuó con conductas inadecuadas

CONCLUSIONES:- En G-2 la entrega de comida hizo que los sujetos pasasen de una consecuencia de la conducta (indagación, contacto orientación etc) a otra (consumo)

G-3( Cuando se demora la comida demasiado respecto al modo de búsqueda (manejar, consumir) siguieron mostrando conductas inadecuadas.

3.4.2.- Recorrido de laberintos

· Según Timberlake el recorrido de laberintos no está regido por la consecuencia instrumental ya que los animales se desplazan por corredores aun cuando no se proporciona ninguna recompensa.

· La conducta de correr la asemeja a patrones de acción carcterísticos de animales que viven en madrigueras. Por esto se ve facilitada la conducta cuando el corredor es largo y/U oscuro, y afectada cuando hay luces y olores nuevos.

3.4.1.- Moldeamiento

· Según la TCA es el fortalecimiento de respuesta mediante aproximaciones sucesivas.

· El reforzamiento fortalece cada conducta componente individual hasta que se efectúa la respuesta final.

· Para los SC, las conductas de una rata en el proceso de moldeamiento reflejan reacciones apetitivas elicitadas, específicas de cada especie, que forman parte del sistema de alimentación general. En las investigaciones, las manipulaciones del experimentador orientan a las ratas en la búsqueda de alimentos, formando parte de una secuencia conductual asociada con el modo de búsqueda focal del sistema de alimentación.

· Por tanto el moldeamiento es similar al automoldeamiento, en el sentido de que la entrega de comida activa partes del sistema de alimentación.

3.4.2.- Conductas defensivas

· La RDEE del aprendizaje de evitación sostiene que los organismos están dotados genéticamente de conductas apropiadas para hacer frente a amenazas aversivas. Los SC argumentan que las conductas en situaciones amenazantes implican secuencias conductuales que son provocadas por el estímulo ambiental relevante. 

· Fanselow describió a los SC en conductas defensivas. Incluye modos de conducta pre-encuentr, post –encuentro y de aproximación y lucha.

Déficit de la descarga inmediata.- Faselow comparó la conducta de inmovilización en tres grupos de ratas colocadas en una caja:

G-1.- 2 min de exploración antes de la descarga

G-2:- Descarga inmediata al ser colocadas

G-3:- Sin descarga

RESULTADOS:- Grupos con descarga inmediata y sin descarga no mostraron inmovilización

CONCLUSIONES:- La estrategia dfensiva de una rata posee tres modos (pre-encuentro, post-encuentro y próximo a la lucha) que son activados por distintos tipos de EE ambientales.

Pre-E se activa cuando un animal es colocado en una situación potencialmente amenazante(no ha encontrado ninguna amenaza pero teme que se pueda producir) El modo Post –E se desencadena cuando el animal se encuentra con la amenaza y tiene que afrontarla. El modo próximo a la lucha se activa siempre que existe un contacto sensorial directo  con el predador o la propia amenaza. Así la consecuencia de conducta natural de la rata depende de los estímulos ambientales encontrados por el animal.




Página 12 de 12

